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STANDPUNKT

Man schaut und wundert sich...

Zum Streit um den Karlsruher Physikkurs

Im Februar 2013 verdffentlichte ein
Kreis von Physikern an Hochschu-
len und Schulen ein Gutachten im
Auftrag der Deutschen Physikali-
schen Gesellschaft zum Karlsruher
Physikkurs (KPK), welches mit der
Aufforderung endet, dass der KPK
nicht in der physikalischen Ausbil-
dung verwendet werden solle'.
Prof. HERRMANN, als Herausgeber
und Autor des KPK, nahm zum
Gutachten innerhalb von zwei
Wochen Stellung? allerdings wur-
den seine Argumente von der Gutachtergruppe der DPG als
nicht stichhaltig angesehen. Daraufhin wurde vom Vorstand
der DPG allen Kultusministerien der Lander nahegelegt, der
Empfehlung des Gutachtens nachzukommen.
Es setzte daraufhin eine zum grofsen Teil sehr emotional ge-
fiihrte Debatte ein, die auch vor Beleidigungen und Unterstel-
lungen nicht zurlickschreckte. Aufienstehende vermochten
zwei Lager zu erkennen, die sich scheinbar unversshnlich ge-
geniiber standen und noch stehen. Hier die DPG, die Aussagen
des KPK fiir falsch halt, dort Vertreter und Anhénger des KPK,
die sich zu Unrecht einer gegen sie gerichteten Kampagne aus-
gesetzt sehen.
Es bleibt der Eindruck, dass das Befremden vieler Kolleginnen
und Kollegen iiber diese Auseinandersetzung hauptsachlich in
der Art und Weise der Kontroverse begriindet liegt und nicht
so sehr in den fachlichen Argumenten. Versuche, die Ausein-
andersetzung zu versachlichen, werden nicht gehdort oder ver-
puffen, wie eine 6ffentliche Diskussion zum Thema am 23. Mai
2013 an der Universitat Regensburg?® zeigte.
Auch der MNU wurde im letzten Jahr mehrmals von einigen
seiner Mitglieder aufgefordert, Stellung zu beziehen. Im Jahre
1998 hatte der MNU im Rahmen seines Symposiums zum KPK
ein fachliches Statement* veroffentlicht. Als Fazit dieses Ge-
sprachs wurde kommuniziert: Der KPK schadet nicht, er for-
dert aber auch nach Ansicht vieler Teilnehmer das Verstandnis
der Physik nicht signifikant besser als andere Konzepte. Einige
Teilnehmer &duflerten auch ihre Skepsis hinsichtlich der An-
schlussfahigkeit des KPK im erworbenen Wissen. Es muss aber
heute wie damals davon ausgegangen werden, dass keine der
Aussagen zum KPK beziiglich seiner Anschlussfdhigkeit und
der damit verbundenen Kompetenzentwicklung durch empi-
rische Untersuchungen gestiitzt werden kann.
Diesem fachlichen Fazit von MNU aus dem Jahre 1998 ist auch
aus heutiger Sicht nichts Weiteres hinzuzufiigen.
Umso mehr irritiert diese erneute Kontroverse und insbesonde-
re die Art und Weise der Auseinandersetzung, die so gar nicht
zum {iiblichen Bild der Physik passt und die dem Ansehen des
Faches eher schadet. Denn beide »Parteien« beanspruchen die
Alleinvertretung von Wahr und Falsch und suggerieren die
Notwendigkeit, sich entweder fiir oder gegen den KPK ent-
scheiden zu miissen. Dies ist unter anderem auch ein Grund,

warum sich viele Kolleginnen und Kollegen aus Schule und
Hochschule kopfschiittelnd dieser Diskussion entziehen.
Alternative Anséatze in der physikalischen Ausbildung sind er-
wiinscht und tragen zu einer gesunden und nétigen Vielfalt
bei. Betrachtlichen Schaden fiir das Fach Physik und deren
Aufienwirkung kann man aber anrichten, wenn ein Konzept
als das allein richtige propagiert wird und der Einfluss der
Anhénger dieses Konzepts dazu fiihrt, andere auszuschliefSen.
Die Unversohnlichkeit, mit der dieser Streit ausgetragen wird,
ist befremdlich; sie zeigte sich unter anderem bei der Beset-
zung von kultusbiirokratischen Arbeitsgruppen und Kommis-
sionen. Auch die Wucht, mit der einer der grofiten Fachverbén-
de weltweit eine Idee in Grund und Boden stampfen will und
sich nicht einer verniinftig erscheinenden Diskussion stellt,
erschreckt sehr, gibt es doch nachweislich auch gute Argumen-
te fiir das KPK-Konzept. Auflienstehende bekommen eher den
Eindruck, dass eine so heftig bekdmpfte Idee doch viel Wahres
in sich tragen muss.
In meinen Augen ist ein Grund fiir den Ausbruch der Kontro-
verse ein tiefes Zerwiirfnis der Fachwissenschaft und der Fach-
didaktik Physik an sich. Der Diskurs, dessen Auswirkungen
weite Kreise gezogen haben, gehort eigentlich an eine universi-
tare Institution, in der Fachdidaktiker und Fachwissenschaftler
auf (gleicher!) Augenhdhe nach wissenschaftlichen Grundsét-
zen diskutieren sollten. Dies ist momentan offenbar nicht der
Fall. In Baden-Wiirttemberg, wo diese Kontroverse ihre grofiten
Wellen schlégt, gibt es keine wissenschaftliche Fachdidaktik an
den Universitaten. Fast konnte man meinen, dass es einigen
Fachwissenschaftlern in Baden-Wiirttemberg gar nicht daran
gelegen ist, die Lehrerbildung wissenschaftlich vollstindig in
den Universitdten zu verankern.
Der MNU fordert jedoch schon lange, dass die Lehrerbildung
in der Nahe der Fachwissenschaft stattfinden muss, d.h. dass
die Universitdten gleichwertig auch mit Lehrstiihlen fiir Fach-
didaktik ausgestattet sein miissen. In der Lehrerbildung be-
notigen Fachwissenschaften und Fachdidaktiken einander,
nicht nur, um brauchbare Konzepte und Lernumgebungen
entstehen zu lassen, die sich auch im Schulalltag bewdéhren,
sondern auch, um voneinander zu lernen und gegensatzliche
Standpunkte in einer angemessenen Streitkultur auszutau-
schen. Jeder Lehrkraft ist bewusst, dass es nicht das Konzept
zur Vermittlung eines Sachverhalts gibt. Im Gegenteil: Nur wer
iiber verschiedene, den jeweiligen Lerngruppen und Schiile-
rindividuen angepasste Wege der Vermittlung verfiigt, wird in
dem Ringen um geeignete Zugange bei Schiilern, deren Dispo-
sitionen sich heute in einer {iberaus heterogenen Weise zeigen,
fachlich und personlich bestehen.
Diesen Aspekt wieder in den Fokus zu nehmen, erhoffe nicht
nur ich mir von beiden Parteien; dazu sei der Wunsch geéu-
Bert, den KPK als einen moglichen, vielleicht fiir manchen als
ungliicklichen, vielleicht fiir manchen als hervorragenden Zu-
gang, aber auf jeden Fall als nur einen von vielen Zugangen fiir
das Verstehen von Physik zu begreifen.

GERWALD HECKMANN
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http://www.dpg-physik.de/veroeffentlichung/stellungnahmen_gutachter/index.html
http://www.dpg-physik.de/veroeffentlichung/stellungnahmen_gutachter/index.html
http://www.uni-regensburg.de/physik/didaktik-physik/Aktuelles/index.html
http://www.mnu.de/images/Dokumente/PDF/concepta-alt/mnu_publ_kpk_mnu_1998.pdf
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Aus Bildung und Wissenschaft

Erfassung von Modellkompetenz im Biologieunterricht
Juliane Grinkorn, gruenkorn@dipf.de;

Alexander Lotz, alexander.lotz.030@googlemail.com;

Eva Terzer, eva.terzer@hu-berlin.de

Grundlage fur kompetenzorientiertes Unterrichten sind
Informationen Uber den aktuellen Kompetenzstand der
Schiler. Fur Modellkompetenz im Biologieunterricht schlagt
der vorliegende Beitrag ein Raster zur Selbsteinschatzung
fur Lernende und einen Diagnosebogen vor, den Lehrkréfte
zur Erfassung und Einordnung von Schileraussagen
anhand eines Kategoriensystems

nutzen kénnen.
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Schulpraxis

Smartphones im Physikunterricht

Michael Hirth, mhirth@physik.uni-kl.de; Katrin Hochberg,
khochberg@physik.uni-kl.de; Pascal Klein,
pklein@physik.uni-kl.de ;Jochen Kuhn, kuhn@physik.uni-
kl.de; Andreas Miiller, andreas.mueller@unige.ch

Smartphones und Tablet-PCs ermdglichen dank Ihrer
internen  Sensoren und  geeigneten  Anwendungs-
programmen (Apps) prazise und thematisch vielfaltige
Messungen. Der Beitrag verdeutlicht an drei einfach
durchzufiihrenden Experimenten aus den Bereichen
Mechanik, Optik (Sek2) und Akustik (Sekl), dass der
Einsatz dieser mobilen Kommunikationsgerate als
Experimentiermittel den Physikunterricht aus didaktischer,
padagogischer und auch fachlicher Perspektive sinnstiftend
bereichern kann.
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Schulpraxis

Textilchemie auf Englisch

Isabel Fernandez, fernisa87 @googlemail.com;

Torben Larocque, torben.larocque @googlemail.com;
Martina von Gehlen, martina.vongehlen@ph-freiburg.de;
Anne-Marie Grundmeier, grundmeier@ph-freiburg.de

Der Studiengang Europalehramt an der Padagogischen
Hochschule Freiburg erfordert die Erarbeitung einer
bilingualen Unterrichtseinheit in einem Sachfach. Im Zuge
dieses Studiums werden Lehrpersonen ausgebildet,
sachfachliche Inhalte kontextbezogen in einer Fremdsprache
vermitteln zu kdnnen. Die zum Thema Textilchemie in
Englisch konzipierte handlungsorientierte Unterrichtseinheit
verbindet Fachinhalte der Chemie mit Inhalten zur
Alltagskultur und Gesundheit.
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Schulpraxis

Eine Podiumsdiskussion zum Thema Seltene Erden
Jolanda Hermanns, Jolanda.Hermanns@web.de

Ausgehend von einem Zeitungsartikel zum Thema »Seltene
Erden im Erzgebirge gefunden« wird mit Hilfe verschiedener
Sachtexte eine Podiumsdiskussion fur die Klasse 8
erarbeitet und durchgefiihrt. Experten beantworten hierbei
die Fragen, die die Schiler auf Grund des Zeitungsartikels
formuliert haben.
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Schulpraxis

Die Fahigkeit zu leuchten
Claas Wegner, Tobias Welz

Der nachfolgende Artikel stellt eine Unterrichtsreihe fur die
Jahrgangsstufen 11 und 12 zum Thema »Biolumineszenz«
vor. Diese erstreckt sich Uber zwei Doppelstunden im Fach
Biologie. Die erste Doppelstunde behandelt das Vorkommen
von Biolumineszenz in der Natur. Die Themen der zweiten
Doppelstunde sind die technischen Anwendungen von
Lumineszenzreaktionen  sowie deren  experimentelle
Vertiefung im Anwendungsbereich der Lebensmittel-
technologie.
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Schulpraxis

Basiskonzepte zur Planung von Biologieunterricht
Birgit Neuhaus, didaktik.biologie@Irz.uni-muenchen.de;
Katharina Nachreiner, Inga Oberbeil, Michael Spangler

Wir kennen sie alle, die Auflistung der Basiskonzepte auf
den ersten Seiten des Biologieschulbuches, untermalt von
Abbildungen, die grundlegende Prinzipien der Biologie
veranschaulichen sollen. Wenn diese Prinzipien mit den
Schilerinnen und Schilern besprochen werden, bleiben sie
meist — wenn Uberhaupt — lediglich als Worthulsen im
Gedéchtnis, ohne Inhalt und ohne wirkliches Konzeptwissen.
Wie aber kdnnen die Worthulsen gefillt werden, damit im
Laufe der Schulzeit tiefgehende Kenntnisse, Verstehen und
die Mdoglichkeit zur eigenstédndigen Verknupfung von
Sachverhalten entstehen? Mithilfe eines Gedankenspiels
wollen wir versuchen, wesentliche Kriterien oder Strategien
zu finden, die dabei helfen, Biologieunterricht im Hinblick auf
Basiskonzepte zu planen und durchzufiihren und damit
letztlich den Schiilerinnen und Schulern eine Hilfestellung an
die Hand zu geben, mit dem sie naturwissenschaftliche
Inhalte grundlegend verstehen und verkniipfen kdnnen.
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Schulpraxis

Die quadratische Erganzung verstehen

Tobias Jaschke, t.jaschke@gmx.de

Wenn Schilerinnen und Schiler quadratische Gleichungen
losen, geschieht dies haufig rein mechanisch. Ein
Versténdnis fur die Anzahl der Losungen oder die
verwendeten Lodsungsformeln ist in der Regel kaum
vorhanden. Im nachstehenden Artikel wird gezeigt, wie mit
der geometrischen Vorstellungshilfe »Rechteck« eine
anschauliche Lernhilfe verstandnisfordernd eingesetzt
werden kann.
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Schulpraxis

Mathematische Aspekte der Zeitgleichung
Berthold Schuppar, berthold.schuppar@tu-dortmund.de

Sonnenuhren gehen meistens ein bisschen falsch — der
Grund dafir ist die Differenz zwischen wahrer und mittlerer
Ortszeit, genannt Zeitgleichung. Sie wird im jéhrlichen
Verlauf durch die Uberlagerung zweier Sinuskurven
beschrieben, mit jahrlicher bzw. halbjahrlicher Periode. Eine
genauere Analyse der Ursachen zeigt jedoch, dass beide
Kurven nur gute N&aherungen sind. Diese N&herungen
werden mit elementaren Mitteln hergeleitet, sodass man
auch quantitativ passable Ergebnisse erzielen kann.
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Zur Diskussion gestellt

Tragheitskraft
Hans-Otto Carmesin, Hans-Otto.Carmesin@t-online.de

Lernende verfigen (Uber ergiebige lebensweltliche
Kompetenzen zur Newton’schen Mechanik: Sie erleben
Krafte sowie Beschleunigungen mit ihrem Kraft sinn,
Gleichgewichtssinn und Sehsinn. Da sie auch beschleunigt
beobachten, gehéren die Zentrifugalkraft sowie andere
Tragheitskrafte zu ihren alltdglichen Wahrnehmungen.
Hierzu werden fur den Unterricht nutzliche physiologische
Grundlagen, lebensweltliche sowie physikalische
Perspektiven und klarende effiziente Unterrichtsstrategien
entwickelt.
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